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1 Die Erziehung der Kinder und Betreuung von ihnen vor

ihren Schulbeginn in der Tschechischen Republik

1.1 Definition der Begriffe

1.1.1 Die Vorschulausbildung

Der Begriff der Vorschulerziehung bezeichnet in der Tschechischen Republik die
institutionelle Ausbildung der Kinder im Vorschulalter, d.h. Kinder von 3 bis 6 (oder 7) Jahre.
Diese Ausbildung wird in den Kindergéarten realisiert und ist durch das Ministerium fir
Schulwesen, Jugend und Sport (MSMT) durchgefuhrt und durch das Gesetz tUber die Vor- ,
Primar -, Sekundar- , Berufs- und andere Erziehung reguliert. Den Inhalt und die Ziele der
Vorschulausbildung enthdlt das Rahmenbildungsprogramm fir Vorschulerziehung (RVP PV),
das in Ubereinstimmung mit dem Nationalen Bildungsprogramms zusammengestellt ist. Fiir
die Betreuung von Kindern im Vorschulalter gibt es in der Tschechischen Republik auch
manche private Einrichtungen. Der Besuch des Kindergartens ist in der Tschechischen

Republik nicht obligatorisch.

1.1.2 Institutionelle Betreuung fir Kinder unter drei Jahren

Auch fur Kinder unter drei Jahren gibt es in der Tschechischen Republik die institutionelle
Betreuung. Es handelt sich nicht um die Ausbildung der Kinder, die beim Ministerium fur
Schulwesen, Jugend und Sport vorgesehen realisiert wird, wie im Fall der Kindergarten.
Deshalb wird diese Art der Kinderbetreuung in unserer Arbeit nicht als Vorschulausbildung
bezeichnet, sondern mit dem Begriff institutionelle Betreuung von Kindern unter drei Jahren.
Mit der Betreuung verstehen wir zusammenfassend die Erziehung und Ausbildung des

Kindes, resp. die Aufsicht tber ihre allseitige Entwicklung.

Institutionelle Betreuung von Kindern unter drei Jahren wird meistens in einer Kinderkrippe

realisiert. Bis jetzt waren die Kinderkrippen als medizinische Einrichtungen betrachtet, die



Kinderbetreuung wurde durch Gesundheitsministerium durchgefuhrt und mit den Kindern
arbeiteten qualifizierte Krankenschwestern. Jetzt aber kommt es zur legislativen Anderung
und die Kinderkrippen sind nicht mehr als die Gesundheitseinrichtungen betrachtet. Die
Kinderbetreuung in der Kinderkrippe kann auch z. B. im Regime der gebundenen Gewerbe
durchfithren. Der Grund fiir diese Anderung ist die Tatsache, dass es nach dem
Gesundheitsministerium nicht ndtig ist, institutionelle Betreuung von gesunden Kindern unter
3 Jahren im  Regime einer  medizinischen  Einrichtung zu  betreiben.
Fur die Betreuung von Kindern unter 3 Jahren gibt es in der Tschechischen Republik auch
manche private Einrichtungen. Der Besuch des Kindergartens ist in der Tschechischen

Republik nicht obligatorisch.

1.2 Moderne Methoden in der Ausbildung der Kinder unter drei

Jahren

Unsere Arbeit wird auf die Betreuung von Kindern unter drei Jahren in den Kinderkrippen
konzentriert. Die Kinderkrippen hat in der Tschechischen Republik eine sehr starke Tradition.
Fur eine lange Zeit der Existenz den Kinderkrippen hatten ihre Angestellten die Moglichkeit,
viele Wege und Methoden der Arbeit mit den jlingsten Kindern zu tberprifen. Erfahrungen
mit der Kinderbetreuung in den Kinderkrippen sind in der Tschechischen Republik sehr reich
und sie konnen sicherlich eine gute Quelle der Inspiration fur die auslandischen Systeme der
Kinderbetreuung sein. Das Personal den Kinderkrippen in der Tschechischen Republik hat
gleichzeitig die Mdoglichkeit, andere Erfahrungen von verschiedenen Arbeitsweisen mit

Kindern schopfen, die sich im Ausland durchsetzen.

Vor allem von neunziger Jahren des 20. Jahrhundert hat man begonnen, in der Tschechischen
Republik viele verschiedene Zutritte zur Kinderbetreuung durchzusetzen, zur Ausbildung und
Erziehung des Kindes, die manchmal auch als Alternative (z.B. Montessori, Gesunde Schule ,
Waldorfschule ) bezeichnet werden. Diese Zutritte, die derzeit gut und geeignet scheinen,
wurden in die Lehrplane aufgenommen. Fir die Erziehung und Ausbildung der Kinder ab drei
Jahren gibt es Rahmenbildungsprogramm fiir Vorschulerziehung, das fiir die Schulbildung
obligatorisch ist. Weil Kinderkrippen derzeit nicht ins Ressort des Ministeriums flr

Schulwesen, Jugend und Sport fallen, gibt es fur sie noch nicht keinen verbindlichen Rahmen



Bildungsprogramm. Viele Ideen, Ziele und Vorgehensweisen fir die Bildung von Kindern in
Kindergarten sind jedoch auch fur die Betreuung von jiingeren Kindern ibertragbar (nattrlich
in Bezug auf ihre Entwicklungsstufe). Hier bringen wir ein kurzer Uberblick von modernen
Methoden, die in der Betreuung von der Gesamtentwicklung, Ausbildung und Erziehung von

Kindern unter drei Jahren angewendet werden kdnnen.

1.2.1 Erfahrungslernen

Eine geeignete Methode fir die Erziehung der Kinder unter drei Jahren ist das
Erfahrungslernen. Es geht aus das Leben der Kinder, aus realen Situationen in der realen We It
aus. Statt miindliche Erklarung oder Zeigen der Sachen auf dem Bild ist es geeignet, Kinder in
eine reale Situation nattirlich zu integrieren, lassen sie, Sachen so sehen, wie sie wirklich sind,
ohne Vermittlung, bieten ihnen ein reales Erlebnis an. Anstatt die Baume und Blumen in den
Bildern zu zeigen, kdnnen wir mit den Kindern in den Garten gehen, lassen sie zum Beispiel
im Frihjahr Lowenzahne suchen, sie beriihren, sie riechen. Kinder verwenden mehrere Sinne,
sie nehmen die Realitdt vielseitig wahr, die visuelle Wahrnehmung wird um andere
Wahrnehmungen bereichert. Das Kennenlernen ist so mehr unterhaltsam fur sie, natirlicher,

und erworbene Kenntnisse sind von langerfristigerer Natur.

"Damit die Kinder wissen, was die Worter Ostern, die Osterrute, spezielles Ostergeback
jidas®, Ostereier, Rasseln, Morana bedeuten und symbolisieren, ist es nicht genug, in der
Klasse Bilder, Fotos oder Ersatzobjekte vorzubereiten. Aber die Osterrute kdnnen wir
flechten, Ostereier dekorieren, ,,jidas* mit der Hilfe von der Kéchin backen und Morana in
der Zusammenarbeit mit den Eltern herstellen. [...] Es ist selbstverstandlich, dass wir alle
Aktivitdten mit dem Gesang von Volksliedern, Reimen, Gesénge begleiten, dass wir
Volksweisheiten gedenken etc. Wir vergessen nicht die Bewegung. Wir kennen ganze Reihe

von Volkstdnzen, und wir konnen sie auch auf der Wiese tanzen. " (J. Vesela, 2009)
Direkte Erfahrungen entwickeln natiirlich die Neugier von Kindern, die Notwendigkeit der
Kinder zum Entdeckung. Das Erfahrungslernen bringt den Kindern oft Freude und entwickelt

so auch ihre emotionale Seite. Das Erfahrungslernen hat eine breite psychologische Wirkung.

"Das Erfahrungslernen basiert auf dem emotionalen Erleben und auf personlichen



Erfahrungen, wirkt auf die gesamte Personlichkeit des Lernenden, ob des Kindes oder der
Erwachsenen. Dies wird gelungen, wenn es zu einer Entspannung und zur Benutzen auch der
rechten Gehirnhalfte, weil die rechte Hemisphére intuitiv arbeitet, das Wesen schneller
versteht als die Details, erforschtes Phdnomen ( Problem ) als das Ganze begreift. Sie arbeitet
in Metaphern. Sie ist eher dsthetisch als logisch, ist kreativ, ist mit den sensationellen Aspekte
des Lebens verbindet.

Das Erfahrungslernen umfasst eigene Initiative der Lernenden. Auch wenn die Initiative von
auBen kommt, das Gefuhl der Entdeckung, des Ergreifens, des Verstandnis aus dem Inneren
der Person herauskommt. Da der Lernende in das Problem dringt, findet er L&sungen,
identifiziert , was er gelernt hat, findet die Sinnhaftigkeit der gewonnenen Erkenntnisse und
dieser Fahigkeiten fur das Leben, fihlt Zufriedenheit, beeinflusst sein Verhalten,
Einstellungen, manchmal sogar die Veranderung seiner Personlichkeit.” (M. Havlinova et al.
2008)

Das Erfahrungslernen ist fur die kleinste Kinder das Beste. Es ist fir sie ein natlrlicher Weg,
wie die Welt, Beziehungen und GesetzméaRigkeiten zu entdecken. Die kognitive Entwicklung
der Kinder ist ganz am Anfang und das Erfahrungslernen ist eine geeignete Methode, wie
diese Entwicklung so zu starten, dass im spateren Alter das Kind neue Erkenntnisse und

andere Formen des Lernens erhalten kdnnte.

"Das Erfahrungslernen kniipft an die nattrlichen GesetzméaRigkeiten des spontanen Lernstils
des Kindes an. Im Vorschulalter lernt das Kind vor allem in der Form, die das Lernen im
weitesten Sinne des Wortes heil3t, im Gegensatz zum Lernen im engeren Sinne des Wortes,

das im spéteren Alter Uberwiegt (die normale Schule verwendet es von der 1. Klasse).

Das Lernen in weiteren Sinne bedeutet, dass das Einzelwesen durch die Naturwege und
Mechanismen seiner biopsychosozialen Strukturen die Erfahrungen aus allen Bereichen des
Lebens erfasst und verarbeitet, und macht es das ganze Leben. Die Erfahrung gewinnt es vor
allem damit, dass es etwas tun und dass das, was es tat, auch erlebt. Die Naturlichkeit der
Mechanismen des Erfahrungslernen liegt in der Tatsache, das es spontan geschieht, in
Ubereinstimmung mit der Arbeit des Gehirns (bei dem reifenden Kind), in Ubereinstimmung
mit der Intelligenz und Qualitditen von Temperament und Charakter, und auch im Einklang

mit dem Umfang und der Qualitat der erworbenen sozialen Erlebnisse. Das Lernen von dieser



Art ist fur das Kind gewaltfrei, funktional, in der natirlichen Weise gesund.

Fir den Vorschulalter ist diese Art des Lernens am eigensten. Nie spater wird das Kind mit
einer solcher Intensitat, Phantasie und Effizienz selbst zu sich arbeiten. " (M. Havlinové et al.,
2008).

Nach M. Havlinova et al. (2008) hat das Erfahrungslernen folgende grundlegende
Kennzeichen:

a) Spontaneitét (der eigene Trieb zu der Aktivitat);

b) Entdeckung ( die Durchdringung in die Realitat , die Freude vom Lernen) ;

¢) Kommunikationsfahigkeit (verbal und nonverbal);

d) Raum fur Aktivitat und Kreativitat;

e) spezifische Aktivitaten : Manipulation, Experiment und Spiel,

f) Ganzheit (die Beteiligung aller Sinne und beider Gehirnhalften)

1.2.2 Kooperatives Lernen

Fur Kleinste Kinder ist auch die Methode der Zusammenarbeit gut anwendbar. Mit der
Zusammenarbeit treffen sich die Kinder seit dem Beginn ihrer Existenz — sie arbeiten mit
Eltern, Geschwistern und spater mit ihren Kollegen zusammen, zum Beispiel im Spiel. Die
Zusammenarbeit kann in Paaren realisiert werden oder in kleinen Gruppen. Ein wichtiges
Merkmal der Zusammenarbeit ist, dass von ihr beide Seiten profitieren (im Gegensatz zum
Wettbewerb, Wettbewerbsfahigkeit, wo ein gewinnt und der andere verliert), individueller
Erfolg hangt vom Erfolg der anderen Gruppenmitglieder ab. Ein Kind in der Kinderkrippe
kann zum Beispiel mit seinem Freund bei dem Bauen der Sandburg zusammenarbeiten. Das
Ziel, eine Burg zu bauen, ist ihre gemeinsame Aufgabe. Die gemeinsame Aufgabe ist die
grundlegende Voraussetzung fiir die Mdglichkeit der Zusammenarbeit. Beide Kinder tragen
zum Bau je nach ihren Mdglichkeiten bei, sie kdnnen miteinander tber den Stand der
Arbeiten kommunizieren, oder die Arbeit zielgerichtet zu teilen. Das Ergebnis ist eine fertige
gemeinsame Arbeit.

Gruppen, in denenes zur Zusammenarbeit kommt, kénnen spontan oder organisiert entstehen.

Spontane Ausgestaltung von kooperativen Gruppen und die Arbeit in ihnen starkt soziale



Beziehungen. Die Notwendigkeit fir die Interaktion mit anderen Kindern bildet zu gleicher
Zeit Moglichkeiten fiir andere Arten von Lernen, vor allem zum sozialen Lernen (Kinder z.B.
lernen bei der Zusammenarbeit auch Konflikte zu l6sen, den anderen die Unterstiitzung
auszudriicken, etc.). Dank der Kooperation formiert sich bei den Kindern zugleich
angemessenes Selbstbild und Selbstwertgefihl, die Kinder auch beginnen, die

Stresssituationen zu beherrschen und ihre soziale Sensibilitit zu verstarken.

Mit den anderen zusammenarbeiten zu lernen, sollte dabei jeden als Einzelwesen zu

bereichern.

"Der Sinn des kooperativen Lernens ist in Verstarkung des Einzelwesens (E. Cohen, S.
Kagan, R. Slavin , D. und R. Johnson , etc.): nach den Lektionen organisierten an der
kooperativen Weise sollten die Studenten imstande sein, &hnliche Aufgaben selbst zu
beherrschen (vgl. Theorien von L.S. Vygotsky).

Kooperatives Lernen ist nicht das gleiche wie einfaches Teilen von Schiilern in Gruppen . In
Gruppenarbeit kdnnen die Schiller an dieselbe Aufgabe arbeiten, miteinander zu sprechen,
und trotzdem geht es nicht um die Kooperation. Laut D.W. Johnson und R.T. Johnson (1990),
amerikanischer Spezialisten im Bereich der Zusammenarbeit in dem Unterricht, hat
kooperatives Lernen folgende Komponenten: positive Interdependenz der Gruppenmitglieder,
personliche Verantwortung, die Benutzung von zwischenmenschlichen Fahigkeiten und

Gruppenfahigkeiten, Reflexion von Gruppenprozessen ". (H. Kasikova , 2011).

Die einzelnen Komponenten werden von Kasikova H. (2011), einer den flthrenden Experten

in kooperatives Lernen, wie folgt charakterisiert:

" 1. Positive Interdependenz wird durch die Verknupfung der Aktivitdten von Schilern
gebildet, so, dass sie als Individuen in der Aufgabe erfolgreich nicht sein kénnen, wenn sie
nicht als ein Ganzes durchkommen. (Basierend auf der Uberzeugung, dass sie schwimmen

werden oder zusammen sinken.)

Bei der Bildung der Abhdngigkeit dieser Art ist also ein gemeinsames Ziel unerlasslich nétig,
das jeder in der Gruppe bewaltigen muss. Unterstiitzt wird auch mit der entsprechenden

Belohnung — beim Bewertung (z.B. wenn die ganze Gruppe kann die Aufgabe zu 90% oder



besser beherrschen, erhédlt jedes Gruppenmitglied eine Belohnung, wie zum Beispiel
Extrapunkte) oder mit der Verteilung der Informationsquellen (jedes Mitglied der Gruppe
bekommt einen Teil von Informationen, fir die Erfullung der Aufgabe ist es notig, diese

Informationen zu komplettieren), mit dem Teilen der Rollen und Aufgaben in der Gruppe.

2. Die Interaktion Auge in Auge in kleinen Gruppen - wenn die gewunschte soziale
Einflisse aufweisen sollen, die das Lernen unterstitzen, winschenswerte kognitive und
soziale Kompetenzen (z. B. Diskussion Uber die Natur von Konzepten, Vermittlung von
Wissen innerhalb der Gruppe, die Kunst, Fragen zu stellen, seine Meinung durchzusetzen und
auch Ricknahme zu nehmen, die gegenseitige Hilfe und Unterstitzung, Verantwortung
gegenuber anderen, die soziale Unterstlitzung, zwischenmenschliche Belohnung , etc.) , istes
notwendig, in kleinen Gruppen zu arbeiten, die vorzugsweise von zwei bis sechs Mitglieder

haben.

3. Eigenverantwortung bedeutet, dass die Leistung jedes Einzelwesen ausgewertet und fur
die gesamte Gruppe verwendet wird, alle Mitglieder der Gruppe profitieren von kooperativem
Lernen. Der Einzelne sollte demonstrieren, dass er durch die Zusammenarbeit gelernt hat.
Eigenverantwortung ist in verschiedener Weise unterstiitzt, beispielsweise wenn der Lehrer

zuféllig das Ergebnis der Arbeit von der Gruppe von einem Einzelwesen herausnimmt.

4. Geeigneter Einsatz von zwischenmenschlichen und Gruppenkenntnisse wichtigen fur
Zusammenarbeit (F&higkeiten in den folgenden Bereichen: kennen und vertrauen, klar und
eindeutig zu kommunizieren, akzeptieren und unterstitzen einander, Konflikte konstruktiv zu
I6sen.

5. Reflexion der Gruppentéatigkeit - die Effektivitat der kooperativen Arbeit ist weitgehend
davon abhdngig, ob und wie die Gruppe ihre Téatigkeit reflektiert, wie sie sie beschriebt, und
wie sie die Entscheidung uber die ndchsten Schritte macht (effektiver - unwirksam, was kann
lassen werden, was ist zu andern, was kdnnten die einzelnen Gruppenmitglieder nachstes Mal
besser machen, etc.). Neben solchen Effekten wie Erleichterung des Lernens von
kooperativen Kompetenzen, Aufrechterhaltung von guten Arbeitsbeziehungen gewahrleistet

diese Reflexion auch das Denken auf der metakognitiven Ebene."



1.2.3 Situationslernen

Fur Kinder in den Kindergarten ist eine geeignete Methode auch Situationslernen.

,,Dic Basis der Situationsmethoden bildet die L6sung des Problemfalls, der ein reales Ereignis
widerspiegelt, einen Komplex von Beziehungen und Umsténden zeigt, ist ein Ausdruck von

unterschiedlichen  Interessen und so  weiter.” (M.  Bezchlebovd,  2009)

Das Situationslernen ist fur die Selbstfindung der Kinder wichtig, fur die Mdglichkeit, ihren
individuellen Platz in der Welt zu finden. Das Kind erlebt unterschiedliche Situationen, erlebt
in ihnen neue Erfahrungen und erwirbt bestimmte Verhaltensweisen, die ihm spater als
Leitlinie fir den Umgang mit &hnlichen Situationen dienen, weil man dazu neigt, seine
(erfolgreichen) Verhalten zu wiederholen, zu beheben. Fir verschiedene Situationen haben
wir bestimmte Verhaltensmuster gelernt. Es ist sehr wichtig, den jingsten Kindern
angemessene Muster vorzulegen, sie ihnen als ein Repertoire von Mdglichkeiten fiir reale
Nutzung zu zeigen. Wenn ein Kind weil3, wie es auf die Situation reagieren soll oder kann,
gewinnt es ein Gefiihl der sozialen Sicherheit. Das Kind und baut so ein Selbstvertrauen in

sich selbst und in anderen Menschen.

Bei den Kkleinsten Kindern kann ihre Identifikation mit einem Charakter einer fiktiven
Geschichte zu verwenden. Zusammen mit diesem Charakter erlebt es dann Situationen
ahnlichen der realen Situationen, das Kind kann die Geschichte selbst beeinflussen —
beispielsweise beim Lesen des Buches folgt es die Bilder, wenn die Figur soll irgendwohin
eintreten, kann das Kind selbst "klingeln®, mit dem Blattdrehen kannes um die Tir 6ffnen,

das Kind laut begrift, usw.

Das Situationslernen mit Hilfe von Identifikation mit einer fiktionalen Figur kann sehr gut
auch durch das Theater verwendet werden. Theaterauffihrungen fiur die kleinsten darauf
gegrindet, dass der Erzdhler die Geschichte unterbricht und setzt den Kindern Fragen,
zwingt sie zur eigenen Aktivitat. Die Kinder sollen zum Beispiel Budulinek beraten, ob er soll
dem Fuchs die Tur 6ffnen, sie helfen, einen wichtigen Gegenstand zu finden, den die
Kasperlpuppe verloren hat und den sie nicht finden kann, sie sollen die traurige Prinzessin
trosten usw. Manchmal sind sie von einer Geschichte emotional so betroffen , dass sie



spontan schreien , zum Beispiel sie warnen ,,Hans®, in die Holle nicht zu gehen - sie erleben

fur ihn ein Gefuhl von Angst und Gefahr und versuchen , die Situation aktiv zu lésen.

Um das Situationslernen auftreten konnte, muss sich das Kind mit den Situation
identifizieren, in ihr eigenes persdnliches Interesse zu finden (deshalb ist es wo wichtig fiktive
Charaktere und ihre Geschichten sorgfaltig zu wahlen). Externe Situation wird fiir das Kind
ein internes "Problem". Mit dem Eintreten in die Situation jemanden anderen erhélt das Kind
personliche Erfahrung, vor allem soziale und emotionale. Die Erfahrungen werden ein neuer

Teil (standig formierten ) der Personlichkeit des Kindes.

Die durch Situationslernen erhaltenen Erfahrungen dann kann das Kind im taglichen realen
Leben mit dem Vertrauen und Sicherheitsgefiihl benutzen. Cf. J. Pelikan, 1995; M. Langova
etal, 1992 und M. Silberman, 2007.

1.2.4 Soziales Lernen

Eine der grundlegenden Methoden fir die Arbeit mit Kindern in den Kinderkrippen ist auch
soziales Lernen. Dies ist der "eine Aneignung von bestimmten Verhaltensweisen und
Handlungen und Erfahrungen in verschiedenen Situationen in der Gesellschaft.” (R.
Kohoutek, 2008).

Soziales Lernen hat verschiedene Formen. Nach R. Kohoutek (2008) ist eine der
grundlegenden Formen das direkte Verstarkungslernen mit Belohnung und Bestrafung, und
die Nacheiferung der anderen Person (Identifikation), d.h. unter der Ubernahme von allen
beobachtbaren Verhaltensweisen der Person, die das Einzelwesen als Model und Muster

ausgewahlt hat.

Direkte Starkung ist also auf Belohnungen und Strafen basiert. Um die Erziehung wirksam
ware, kann die Belohnung und Bestrafung nicht zufallig sein. Es ist deshalb notwendig, dass
der Lehrer Gberlegt, in welchen Situationen er Strafe und Belohnung benutzen wird, d.h., dass
er ein System von Belohnungen und Strafen (vgl. O. Cadilova , 2009) bauen wiirde.

Belohnungen und Strafen werden verwendet, um das Kind die Grenzen identifiziert, die



eingehalten werden miissen - die Uberschreitung wird bestraft, die Einhaltung belohnt.
Grenzen zu setze, ist fir Kinder in den Kindergarten sehr wichtig. Nach Cadilova (2009)
kénnen Grenze den Kind helfen "sich in der Welt zu orientieren, das Kind kann erkennen,

was die Pflicht ist, und die Bedeutung von Strafe, Verantwortlichkeit.*

Wir missen auch betrachten, dass die Belohnungen und Strafen miissen verstandlich sein (das
Kind muss wissen, wofir es belohnt oder bestraft ist) und altersgerecht (nach Z. Matéjcek /
2000 / sind bei kleinen Kindern die Erziehungsmethoden besonders effektiv, die mit den
korperlichen Empfindungen gebunden sind, mit zunehmendem Alter kommen in den

Vordergrund Belohnungen vom intellektuellen Charakter).

Andere der grundlegenden Formen des sozialen Lernens ist eine Nachahmung einer anderen
Person, mit der das Kind im unmittelbaren Kontakt ist und mit deren Verhalten und Werte es
sich anschlieRend identifiziert. Riesigen Einfluss hat hier also die Familie, aber auch der
Erzieher in der Kinderkrippe. Der Erzieher muss sich bewusst sein, dass sein Verhalten die
Kinder imitieren werden und als inr Modell nehmen. Seine Aufgabe ist "an der Ubertragung
des kulturellen Erbes von einer Generation zur anderen teilzunehmen, neue Generationen in

die  Welt der Erwachsenen einzufihren."  (ValiSova et al, 2007:15)

1.3 Moderne Trends in der Erziehung der Kinder unter drei

Jahren

Die Kinderkrippen anknipfen an die Kinderbetreuung in der Familie und sie entsprechend
erganzen. Der aktuelle Trend in der Kinderbetreuung ist, die seine naturrliche Verankerung in
der Familie und enge Zusammenarbeit binnen der institutionellen Betreuung mit der Familie,
die die Interesse der Eltern unterstiitzen fiir das, was ihr Kind in der Kinderkrippe tut, was es
kann, womit es Probleme hat. Ebenso das Kind fur die Familie einzigartig ist, wahlt auch die
Kinderkrippe in der Kinderbetreuung ein individuelles Konzept fur jedes einzelnen Kind. Es
ist wichtig, sich fur die Bedirfnisse, Fahigkeiten, und Mdoglichkeiten jedes Kindes zu
interessieren. Dies bedeutet aber nicht, dass es fur die Erziehung der Kinder in den
Kinderkrippe keine Regeln gibt. Das Kind braucht von klein auf von den Erziehern klare

Grenzen zu haben, in denen es sich bewegen kann, die ihm das Vertrauen und das Gefiihl der



Sicherheit geben. Ebenso wichtig ist es, dem Kind einen regelmaligen Tagesablauf zu geben,
dessen Berechenbarkeit, Transparenz und Klarheit wieder zu einem Gefuhl der Sicherheit

beitragt.

Das Konzept der Bildung fur Kinder bis zu drei Jahren stimmt mit dem Konzept fiir die
Kinder, die die Kinderkrippe besuchen, vgl. RVP PV (2004):

"Das Konzept der Vorschulerziehung basiert auf den gleichen Prinzipien wie andere
Branchen und Ebenen der Bildung auf und folgt gemeinsame Ziele: es orientiert sich dazu,
das das Kind von klein aus die Grundlagen der Schliisselkompetenzen beherrscht und damit
die Voraussetzungen fur lebenslanges Lernen gewinnt, das ihm ermdglicht, sich einfacher und

zuverldssiger in der Wissensgesellschaft durchsetzt®. [...]

Aktuelle Erziehungspolitik in der Tschechischen Republik basiert auf der Uberzeugung, dass
man sich sein ganzes Leben aushilden muss, und dass er an seiner Ausbildung Interesse haben
sollte, die ihm eine bessere und reichere Interaktion mit der Welt ermdglicht. Als ein
Urbeginn dieses Prozesses ist vorschulische Erziehung betrachtet, die bedeutende staatliche

Unterstiitzung hat. [...]

Fir das Leben des Kindes hat die Vorschulerziehung weitreichende Bedeutung, denn die
Erkenntnisse den Arzten, Psychologen und Padagogen zeigen, dass viel davon, was das Kind
von der umliegenden Umwelt akzeptiert, ist dauerhaft, und dass friihe Erfahrungen, die das
Kind in seinem Leben in der Familie und auBer der Familie erwirbt, werden in seinem Leben -

auch viel spater - bewertet und ihren Platz finden. "

Auchdie Ziele der Erziehung der Kinder unter drei Jahren und Kinder ab drei Jahren bis dem
Schulbeginn sind sehr ahnlich. Sie sind auf Uber die Verknipfung wvon Familie und
institutionelle MaRnahmen orientiert, und darauf, dass sie in dem Kind Interesse an

lebenslangem Lernen erwachten, vgl. RVP zu PV (2004):

" Die Aufgabe der institutionellen Vorschulerziehung ist, die Erziehung in der Familie zu
ergdnzen und in enger Verbindung mit ihr zu helfen, dem Kind die Umwelt mit viel
vielseitiger und angemessener Anreize fiir seine aktive Entwicklung und Lernen bringen. Die

Vorschulerziehung soll den Tagesablauf des Kindes sinnvoll in seinem Vorschulalter



bereichern und ihm professionelle Betreuung bieten. Sie sollte versuchen, dass die ersten
Schritte in der Ausbildung des Kindes auf einer anspruchsvollen, professionell unterstitzten
und menschlich und sozial wertvollen Grundlage gebaut wurden, und dass die in der
Kinderkrippe verbringende Zeit, dem Kind Spal} machte, und war fir es eine angenehme
Erfahrung und eine Quelle von zuverldssigen Grundlagen fur das Leben und fir die
Ausbildung. [...]

Die Vorschulerziehung soll das weitere Leben des Kindes sowie seine Ausbildungsreise
erleichtern. Ihre Aufgabe ist, die Personlichkeit des Kindes zu entwickeln, seine kdrperliche
Entwicklung und Gesundheit, seine persdnliche Zufriedenheit und das Wohlbefinden zu
fordern, ihm im Verstandnis der umgebenden Welt zu helfen und es zu motivieren, weiter zu
lernen, und in der Gesellschaft von anderen zu leben und ihm die von dieser Gesellschaft

anerkannten Normen und Werte zu annahern.

Eine wichtige Aufgabe der Vorschulerziehung ist, gute Voraussetzungen fir die weitere
Ausbildung so zu bilden, dass unter allen Umstanden das individuelle Entwicklungspotenzial
der Kinder maximal unterstiitzt sein wird, und dass es ermdglicht wird, dass jedes Kind in der
Zeit der Verlassung des Kindergartens das optimale Niveau der personlichen Entwicklung
und Lernen erreicht , bzw. erstellen. auf ein Niveau, das fir das Kind individuell erreichbar
ist. [...]

Auf Grund des langfristigen taglichen Kontakts mit dem Kind und seinen Eltern kann die
Vorschulerziehung auch eine diagnostische Aufgabe fullen, vor allem in Bezug auf Kinder
mit besonderen padagogischen Bedirfnissen. Fir Kinder, die es brauchen (fir Kinder mit
Ungleichheiten in der Entwicklung, fir behinderte Kinder und fiir sozial benachteiligte
Kinder), soll die Vorschulerziehung, basierend auf dem Kenntnis tiber den aktuellen Stand der
Entwicklung des Kindes und seine weitere Entwicklungsméglichkeiten, die speziell-
padagogischen Betreuung rechtzeitig gewahren, und damit ihrer Lebenschancen und

Bildungschancen verbessern ™.

Ein wichtiger Aspekt der Bildung und Erziehung der Kinder ist Respekt zu ihren
Entwicklungsstadium, ihren Fahigkeiten, Fertigkeiten und Mdoglichkeiten. Es ist ganz
naturlich, dass es unter den Kindern, vor allem in einem frithen Alter deutliche Unterschiede

gibt, jedes Kind entwickelt sich und reift in einem anderen Tempo und Weise. Die



Ausbildung und Erziehung in der Kinderkrippe kann so in diesem Sinne nicht vereint
werden. Es ist nicht moglich, auf die Kinder unzumutbare Belastung zu stellen, und zur
gleichen Zeit ist es notwendig, ihnen geniigende Anreize, die ihre weitere Entwicklung
initiieren, zu bringen. Cf. RVP PV (2004) :

" Die Vorschulerziehung wird am physiologischen Entwicklungs-, kognitiven, sozialen und
emotionalen Bedurfnisse der Kinder in dieser Altersgruppe angepasst und bemiht sich, damit
diese Entwicklungsspezifika bei der Erziehung der Kinder wvoll respektiert werden.
Die Vorschulerziehung sollte daher eine geeignete Lernumgebung, freundlich, befruchtend,
interessant und reich an Inhalten fur das Kind sein, in demdas Kind sich sicher, glicklich und
zufrieden fuhlen konnte, und das ihm die Mdglichkeit, sich selbst auszudriicken bietet, Spald

zu haben, und die Mdglichkeit, sich natirlich zu beschéftigen.

Die Ausbildung soll konsequent mit den unterschiedlichen Bedurfnissen und Féhigkeiten der
einzelnen Kinder zusammenhdangen, einschliellich der spezifischen Bedurfnisse. Jedes Kind
sollte Hilfe und Unterstiitzung bekommen, in dem Male, das es braucht und in der ihm
entsprechenden Qualitat. Deshalb ist es notig, dass die erzieherische Wirkung der Lehrer auf
padagogische Analysen basiert ist - aus der Beobachtung und dem Bewusstsein der
individuellen Bedurfnisse und Interessen des Kindes, aus dem Kenntnis seines aktuellen
Entwicklungsstand und der spezifischen Umwelt- und sozialen Bedingungen und, aus der
regelméRigen Beobachtung seines Entwicklung- und Schulfortschritte. Nur so ist kann es
sicherstellt werden, dass die padagogischen Aktivitdten im Umfang der Bedirfnisse der
einzelnen Kinder sind, dass jedes Kind stimuliert ist, ermutigt zum Lernen, und positiv
motiviert zur eigenen Anstrengung. Das Kind kann so Bildungs- und Entwicklungsfortschritte
nach seinen Mdglichkeiten erreichen, die zu seinen Mdglichkeiten optimal sind und kann sich

selbst erfolgreich fiihlen und wohlgelitten.

So eines Ausbildungskonzept ermdglicht, dass die Kinder zusammen in einer Klasse
ausgebildet werden, unabhdngig von ihrer unterschiedlichen Fahigkeiten und
Voraussetzungen zum Lernen. In der Vorschulerziehung kénnen so Klassen erstellt werden,
in den die Kinder von demselben Alter sein kdnnen, sowie vom verschiedenen Alter, sie
konnen unterschiedliche Lernvoraussetzungen und Bedurfnisse, einschlieBlich spezifischen,

haben.



Entwicklungsvoraussetzungen und Mdoglichkeiten der Kinder erfordern, in der
Vorschulerziehung geeignete Methoden und Arbeitsformen zu benutzen. Geeignet sind
Methoden des Erfahrungs- und Kooperativlernen durch Spielen und Aktivitdten der Kinder,
die auf die direkte Erfahrung des Kindes basiert werden, unterstutzen das kindliche Neugier
und den Bedirfnis zum Entdecken, fordern die Freude des Kindes vom Lernen, sein Interesse,
neue Sachen zu lernen, Erfahrungen zu sammeln und andere F&higkeiten zu beherrschen. In
der Erziehung ist es notig, den naturlichen Fluss der Gedanken der Kinder und spontanen
Ideen zu benutzen und dem Kind ausreichenden Platz fur spontane Aktivitdt und seine
eigenen Plane zu bieten. Die Lernaktivitaten sollten deshalb primér in Form von Spielen, mit

dem sich das Kind beschaftigt auf der Grundlage seines Interesses und personlichen Wabhl.

In der Vorschulerziehung sollte in dem angemessen Masse das Situationslernen angewendet
werden, das auf die Bildung und Verwendung von Situationen, die dem Kind klare praktische
Beispiele von Lebenszusammenhdnge geben, basiert ist, damit das Kind den Féhigkeiten und

dem Wissen gelehrt wird, wenn es das braucht, und die Bedeutung besser versteht.

Wichtige Rolle im Lernprozess spielt das spontane Soziallernen, basierend auf dem Prinzip
der naturlichen Nacheiferung. Es ist daher notwendig, in allen Aktivitaten und Situationen,
die wahrend des Tages im Kindergarten auftreten, nicht nur in den didaktischen Zielen, dem
Kind Verhaltensmuster und Einstellungen geben, die zur Nacheiferung und Akzeptanz

geeignet sind.

In der Vorschulerziehung sollten spontane und kontrollierte Aktivitditen benutzt werden,
voneinander abhdngig und ausgewogen, in der Relation zu den Bedirfnissen und Fahigkeiten
der Kinder im Vorschulalter. Solche spezifische Form, die fur die Vorschulerziehung in
Bezug auf Kindergarten geeignet ist, ist didaktisch gezielte Aktivitat, die von dem Lehrer
direkt oder indirekt motiviert ist, die dem Kind angeboten wird, und in der ein spontanes und
vorsatzliches (gezieltes, geplantes) Lernen vertreten ist. Diese Tatigkeiten kdnnen meistens in

Kleinen Gruppen oder individuell durchgefiihrt werden.

Didaktischer Stil der Ausbildung der Kinder im Kindergarten sollte auf dem Prinzip des
Ausbildungsangebotes, auf der individuellen Auswahl und auf der aktiven Teilnahme des
Kindes aufgebaut werden. Der Lehrer sollte fiir das Kind der Begleiter auf seiner Suche nach

Wissen sein, in ihm aktives Interesse und die Lust zum Umschauen fordern, zum Zuhdren und



zum Entdecken, er sollte nicht der sein, der dem Kind Aufgaben gibt und die Erfiillung dieser
Aufgaben kontrolliert. Die Aufgaben bekommt der Lehrer - seine Hauptaufgabe sollte sein,
entsprechende Aktivitdten anzubieten, die Umgebung vorzubereiten und dem Kind die

Moglichkeit zu bieten, sich selbst und alle Welt noch effizienter zu verstehen.

In der Vorschulerziehung ist es notig, den integrierten Zutritt anzuwenden. Die Ausbildung
sollte auf Grund der integrierten Blocke realisiert werden, die keine ,,Bildungsbereiche* oder
"Bestandteile™ differenzieren, aber die Ausbildungsinhalt in dem natlrlichen Kontext, im
Zusammenhang und in den Verbindungen anbieten. Der Inhalt der Blocke sollte von dem
Leben des Kindes ausgehen, fur es sinnvoll, interessant und nitzlich sein. Die Umsetzung
dieser Blocke bringt dem Kind eine Vielzahl von verschiedenen Aktivitdten und bietet ihm
eine tiefere Erfahrung. Das Kind damit nicht nur isoliertes Wissen oder einfache Féhigkeiten
erhalten, sondern die erhaltene Erfahrung ist komplexer und wird fir das Kind einfacher zum
Verstandnis und praktisch nutzbar. Das Kind kann reale Ergebnisse der Téatigkeiten —

Kompetenzen erhalten.

Auch bei dieser Arbeitsmethode kénnen (und sollen) in der Entwicklung und Realisation des
Ausbildungsangebotes Methoden und Mittel der ,klassischen® Didaktik der einzelnen
Bereiche der Bildungsaktivitaten (Methodik) benutzt werden, wenn sie aufdie Arbeit mit dem
Vorschulkind zielen, und wenn sie den psychologischen und didaktischen Besonderheiten der

vorschulischen Erziehung entsprechen.™

Ebenso wie aufden hoheren Bildungsstufen ist es notwendig, fiir die Bildung den Kindern bis
zu drei Jahren genaue Ausbildungsziele anzusetzen. Diese Ziele konnen bei gewissem Masse
ahnlich sein mit den Zielen fur die Bildung den Kindern in Kindergarten. Kindererziehung
vor seinem Antritt in die Schule muss natiirlich dem Alter angepasst werden, es ist nicht
mdglich in gleicher Weise zum Beispiel zweijahrige Kinder als sechsjéhrige zu erziehen. Auf
der anderen Seite, hat im Allgemeinen die Erziehung der Kinder vor ihrem Schulantritt viele
gemeinsame Merkmale. Die Grundlage ist die Tatsache, dass die Bildung in naturlichem Weg
verlaufen muss, aktiv, oft in Form von Erfahrungen, Aktivitaten. In der Erziehung und
Ausbildung von Kindern unter sechs Jahren ist besonders wiinschenswert, indirekte Methoden
der direkten bevorzugen, und die Vorlegung der fertigen Kenntnisse und Wahrheit zu

vermeiden. In diesem Alter ist es effizienter, das Kind zu sich selbst lassen alles zu entdecken,



erforschen und erleben, und auch geeignete Vorbilder aufzunehmen, die es wird nachahmen

kdnnen.
Nach RVP PV (2004), sein die Ziele der Vorschulerziehung, wie folgt:

Ausbildungsziele

als Absichten formulieren als Austritte formulieren
Im Rahmenziele: Schlusselkompetenzen:
allgemeines Entwicklung des Kindes, sein
Niveau Lemen und Erkenntnis Kompetenz zum Lernen
Aneignung der Werte Kompetenz zur Problemldsung
Erwerbung der individuellen Komunikative Kompetenz
Stellungen kompetence socialni a personalni

kompetence ¢innostni a obéanské

A 4

Im Partielle Ziele in den Partielle Austritte (partielle
Niveau Bereichen: Erkenntnisse, Fertigkeiten,
der biologische Werte und Stellungen) in den
Bereiche psychologische Bereichen:
mte_rpersonale biologische
soa_al-ku lturelle | psychologische
environmentale | interpersonale

sozial-ku lturelle
environmentale

Abbildung 1: Die Bildungsziele nach RVP PV (2004)

Die Bildungsbereiche sind nach RVP PV benannt: das Kind und sein Kérper (biologischer
Bereich), das Kind und seine Psyche (psychologischer Bereich), das Kind und der andere
(interpersonaler Bereich), das Kind und Gesellschaft (sozial-kultureller Bereich) und das Kind

und die Welt (environmentaler Bereich).



Als aktuelle Trends in der Erziehung und Ausbildung der kleinsten Kinder kénnen so die
Betreuung fir die umfassende Entwicklung des Kindes in diesen Bereichen bezeichnet

werden.

1.3.1 Kind und sein Korper

"Das Vorhaben der Ausbildungsbemihungen des Pddagogen in dem biologischen Bereich ist,
das Wachstum und die neuromuskuldre Entwicklung des Kindes zu stimulieren und zu
unterstutzen, sein korperliches Wohlbefinden, seine korperliche Tichtigkeit und auch die
Bewegungs- und Gesundheitskultur zu verbessern, die Entwicklung seiner Bewegung- und
Manipulationsfertigkeiten zu unterstitzen, es die Selbstobsorge zu lernen und es zu gesunden
Lebensgewohnheiten und Stellungen zu fihren."(RVP PV, 2004)

Nach RVP PV sollte der Padagoge den Kindern genug korperlicher Aktivitaten anbieten, und
das lokomotorische (z. B. Gehen, Springen, Laufen, Klettern) und nicht-lokomotorische
(Verédnderungen der Lage und der Bewegung des Korpers auf dem Platz). Seine kérperliche
Seite kénnen die Kinder in der Kinderkrippe auch bei der Manipulation von verschiedenen
Objekten und Materialien entwickeln. Die Kinder machen sich natlrlicherweise mit den
Dingen bekannt, die herum sind, sie lernen mit ihnen umzugehen und sie zu verwenden. Zu
den korperlichen Aktivitdten gehéren auch auf die Gesundheit gezielte Tatigkeiten (z. B.
verschiedene Streckung-, Atem- und Entspannungstatigkeiten). In das tagliche Programm den
Kindern in der Kinderkrippe kann man natirlicherweise auch die auf die Entwicklung der
Sinne gezielte Spiele (das Kind lernt, die Welt mit allen Sinnen wahrzunehmen) oder auf die
Psychomotorik. Die korperliche und seelische Entwicklung der Kinder in der Kinderkrippe
kann auch durch einfache Grafik- und Konstruktivaktivititen unterstitzt werden (Nutzung
von den Baukasten, Malen - auf Papier, mit der Kreide auf den Birgersteig ...) sowie mit den
Aktivitaten, die Musik benutzen (Gesang, rhythmische Ubungen - wie Klatschen, die
Bewegungsvariationen, die der Gesang begleiten). Zur Korperpflege und zur Bewegung
gehdren, natirlich, auch einfache Arbeitsaufgaben (z.B. das Spielzeug in Ordnung bringen)
und grundlegende selbst Obsorge (Korperpflege, Essen, Anziehen, usw.). Das Kind sollte
auch sein Korper wahrnehmen und erkennen, Aktivitait und Zweck seiner einzelnen Teile.
Dies wird mit der Pflege fir eigene Gesundheit und ihr Schutz verbindet, die Bildung der



eigenen Sicherheit und auch die Vorbeugung von Verletzungen, Krankheiten oder
ungesunden Gewohnheiten. In den biologischen Bereich gehdrt es auch, die Kinder lernen,
richtig zu entspannen und sich zu erholen, und die Bedeutung und Wichtigkeit dieser

Téatigkeit zu verstehen.

1.3.2 Kind und seine Psyche

"Das Vorhaben der Ausbildungsbemiihungen des Paddagogen in dem psychologischen Bereich
ist, das psychische Wohlbefinden, seelische Tichtigkeit und Belastbarkeit des Kindes zu
fordern, die Entwicklung seines Intellekts, seiner Sprache, seiner kognitiven Prozesse und
Funktionen, seiner Emotionen und Willen, ebenso wie die Entwicklung seines Selbstgeftihl
und Selbstmeinung, seiner Kreativitdt und Selbstausdricken, die Aneignung und die
Entwicklung seiner Ausbildungsfertigkeiten zu stimulieren und ermutigen es zur weiteren
Entwicklung und Lernen.

Dieser Bereich umfasst drei "Sub-Bereiche™: 5.2.1 Sprache, 5.2.2 Kognitive Fahigkeiten und
Funktionen, Vorstellungskraft und Fantasie, Gedankenoperationen 5.2.3 Selbstkonzept,
Emotionen und Willen "(RVP PV, 2004)

1.3.2.1 Sprache

Nach RVP sollte der Lehrer bei den Kindern die Entwicklung der rezeptiven und produktiven
Sprachkenntnisse und Sprachfertigkeiten, Kommunikationsfahigkeiten oder Interesse fir
verschiedene Formen der verbalen und nonverbalen Kommunikation entwickeln. Das kann
der Lehrer mit verschiedenen Arten von Spielen und Aktivitaten erreichen. Dazu gehéren zum
Beispiel die Artikulation, Sprach-, Hor- und Rhythmusspiele, Wortspiele, Wortratsel. Der
Lehrer kann auch ins Tagesprogramm der Kinderkrippe zum Beispiel die Erzahlung der
Erlebnisse oder Geschichte nach dem Bildmaterial oder nach der Fantasie. Die Kinderpsyche
kann weiter auf der Grundlage des Zuhdrens zu den Marchen und Geschichten (gelesenen
oder erzahlten). Der Padagoge kann zum Beispiel den Kindern ein Marchen lesen und dann
sich mit ihnen bemihen, die Geschichte zu erzéhlen oder als eine Szene zu spielen. Die
Kinder lernen so die verschiedenen Madoglichkeiten der Kommunikation kennen und

entwickeln ihre kommunikativen Fahigkeiten.



Der Teil des taglichen Programms in der Kinderkrippe sollten auch die auf die Erkennung und
Differenz von Klange (vgl. RVP PV, 2004) sein. Kinder kdnnen so zum Beispiel die Tierlaute

imitieren, mit dem Padagogen einfache Lieder singen usw.

Der Lehrer sollte bedenken, dass er fir die Kinder in der Kinderkrippe ein Sprachmodell ist
(Kinder werden die Vorziige und Mangel seiner Rede imitieren), und sollte daher die Kultur
seines Ausdrucks achten. Er sollte auch fir die Kinder eine solche Umwelt machen, in dem
sie keine Angst von Kommunizieren haben werden (nach RVP sollte der Lehrer auf keinen
Fall die Kinder zum Reden unempfindlich zwingen). Alle diese unempfindlichen

Interventionen kénnen die Entwicklung der Kommunikationsfahigkeiten des Kindes stéren.

1.3.2.2 Kognitive Fahigkeiten und Funktionen, Vorstellungskraft und Fantasie,

Gedenkoperationen

Ein weiteres Ziel der Erziehung von Kindern in der Kinderkrippe ist die Entwicklung der
Kreativitat, der Wissbegier, der Freude vom Entdecken neuer Dinge entwickeln und der
Interesse fur sie (vgl. RVP PV, 2004).

Der Lehrer sollte also die Kinder zum Beobachten filhren — zum Beispiel der Natur (der
Lehrer und die Kinder konnen verschiedene Ausflige machen), aber auch den
Alltagsgegenstanden aus ihrer Umgebung. Die Kinder kénnen zum Beispiel die Farbe des
gegebenen Dinges bestimmen, wie dieses Ding riecht, ob es irgendwie schmeckt, ob es einige
Tone gibt, usw. Nachdem die Kinder das Objekt so kennenlernen, kénnen sie mit Hilfe von
den Padagogen feststellen, wozu das Objekt dient und die gegebene Tétigkeit gleich
versuchen.

Andere Aktivitdten sollten auf das Training der Beobachtung, der Wahrnehmung, der
Aufmerksamkeit, der Vorstellungskraft und der Fantasie gezielt werden. Der Péddagoge kann
so ins Tagesprogramm in der Kinderkrippe musikalische, Tanz- oder Drama Aktivitaten

eingliedern.

Die Kinder sollten lernen, alle ihre Sinne zu benutzen und die Dinge kennenlernen, die sich in

ihrer Umgebung befinden.



Der Lehrer muss im Hinterkopf behalten, dass er die Unabhangigkeit und die Kreativitat der
Kinder nicht unterdriicken darf. Es ist daher nicht so wiinschenswert, dass die Kinder immer
vermittelte Erkenntnisse bekommen, aber dass die Kinder die Moglichkeit haben, die Welt
mit ihren eigenen Sinnen und ihren eigenen Erfahrungen kennenzulernen. Die Kinder sollten
auch viel Raum fir die Anwendung der Vorstellungskraft und Fantasie haben - der Lehrer
sollte zum Beispiel die spontan entwicke lten Kinderspiele nicht unterdriucken, im Gegenteil,

er sollte sich um sich um ihre Entwicklung kiimmern (vgl. RVP PV, 2004).

1.3.2.3 Selbstkonzept, Emotionen und Willen

Der Lehrer sollte bei den Kindern in der Kinderkrippe personliche Zufriedenheit und
Zuversicht hervorrufen. Das Tagesprogramm in der Kinderkrippe sollte unter anderem gezielt
auf die Entwicklung der Fahigkeit die Gefuhle bilden, entwickeln und erleben, und auf die
Entwicklung der Fahigkeit die gewonnenen Eindriicke und Gefiihle auszudriicken (vgl. RVP
PV, 2004). Dies tragt zur Entwicklung von Selbstkontrolle und zur Beherrschung des eigenen
Verhaltens.

Das Programm in der Kinderkrippe sollte deshalb Aktivitaten eingliedern, die angenehme
Gefiihle hervorrufen, die Tatigkeiten sollten vor allem ans Alter und Fahigkeiten der Kinder
angepasst werden, so dass jedes Kind in dieser Tatigkeit erfolgreich sein konnte. Der Lehrer
kann auch Spiele eingliedern, die den Willen und die Ausdauer der Kinder entwickeln - wenn
das Kind in der irgendeinen Tatigkeit nicht gleich gut und schnell ist, aber trotzdem bleibt bei
dieser Aktivitat bis zu einem erfolgreichen Ende, es lernt damit nicht nur Ausdauer, sondern

auch Selbstkontrolle.

Der Lehrer kann ins Programm in der Kinderkrippe auch Aktivitaten eingliedern, die auf die
Erkennung von verschieden menschlichen Eigenschaften gezielt sind, wie das Lesen oder
Mérchenanschauen, die das Gefiihlsleben des Kindes (vgl. RVP PV, 2004) bereichern. Das
Kind lernt auf den Figuren aus Marchen (die meist einfach sind, schwarz und weif3), was gut
und was schlecht ist.

Das Programm in der Kinderkrippe bereitet die Kinder aktiv zu sein auch ohne die
Anwesenheit der Eltern, und lernen, unabhéngig gewisse Téatigkeiten selbst zu beherrschen

und nach ihren erfolgreichen Abschluss positive Gefiihle zu erleben. Gleichzeitig sollte der



Lehrer den Kindern betonen, dass sie nicht nur gegentiber sich selbst, sondern auch gegentber

andere Personen, Tiere und Dinge gefuihlvoll sein missen (vgl. RVP PV, 2004).

Damit alle diese Fahigkeiten bei Kindern entwickelt werden kdnnen, ist es notwendig, dass in
der Kinderkrippe freundliche Umgebung ist und dass eigene Gefuhle und Eindriicke positiv

bewertet werden.

1.3.3 Kind und der andere

Das Vorhaben der Ausbildungsbemiihungen des Pddagogen in dem psychologischen Bereich
ist das Schaffen der Beziehungen des Kindes zu einem anderen Kind oder zu einem anderen
Erwachsenen, ihre gegenseitige Kommunikation zu befestigen, kultivieren und bereichern,
und das Wohlbefinden dieser Beziehungen zu sichern. (Vgl. RVP PV, 2004)

Nach RVP sollte der Lehrer die Kinder mit den Verhaltensregeln im Verhiltnis zu anderen
bekanntmachen. Das Kind sollte lernen, die Beziehungen mit der Umgebung zu knlpfen, es
ist deshalb wichtig, prosoziales Verhalten in der Kinderkrippe zu starken (ein maf3geblicher
Einfluss hat hier natirlich auch die Familie). Der Lehrer sollte bei den Kindern auf die
Entwicklung von Toleranz, Respekt und Anpassungsfahigkeit achten. Damit verbunden ist die
Entwicklung der verbalen und nonverbalen Kommunikationsfahigkeiten (mehr im Teil Kind
und seine Psyche — Sprache). Kinder sollten auch lernen, in einer Gruppe
zusammenzuarbeiten —  der Lehrer sollte sich deshalo bemihen, ihre kooperativen

Fahigkeiten zu entwickeln.

Verschiedene gemeinsame Spielen und Aktivitaten sollten ein Teil des Tagesprogramms der
Kinderkrippe formen (entweder in Paaren oder in Gruppen) — die Kinder sollten miteinander
reden und lernen, aktiv zuhdren. Die Kinder erkennen in gemeinsamen Spielen, welche
Beziehungen unter den Menschen existieren konnen (z. B. Kameradschaft, Freundschaft), und
auch, dass in jeder Gruppe bestimmte Regeln gelten, die befolgt werden missen, um die
Gruppe erfolgreich funktionieren kdnnte. Gemeinsame Spiele dienen auch dazu, dass die
Kinder die Ricksicht auf andere lernen, und die Bereitschaft, sich mit ihnen ihre Sachen
verteilen (z. B. ein anderes Spielzeug ausleihen, abwechseln sich mit ihnen in Spiel mit dieses

Spielzeug, usw.).



Nach RVP ist es wichtig, dass das Kind sich seiner Rechte bewusst wird, in Bezug auf die
anderen, und dass es gleichzeitig die gleichen Rechte den anderen zugibt; dass es seine
individuellen Bedurfnisse in Bezug auf andere durchsetzt, dass es sich bewusst wird, dass alle

Menschen gleichwertig sind.

Die Kinderkrippe muss fir die Entwicklung dieser Fé&higkeiten und Fertigkeiten positives
Umgebung eben und der Lehrer muss fur die Kinder ein gutes Vorbild sein (d.h., er selbst
muss zu den Kindern tolerant und emphatisch sein, im Gegenteil sollte er nicht zu autoritativ

sein und direktive Behandlung gegen Kinder nicht durchzusetzen).

Das Tagesprogramm in der Kinderkrippe sollte eher kooperative Tatigkeiten umfassen, nach
RVP sollte ungesunder Wettbewerb nicht unterstiitzt werden. In der Kinderkrippe solltenauch
klar formulierten Verhaltensregeln zu den anderen sein, die auch die Lehrer respektieren
sollte. Sehr wichtig ist es auch, dass geniigende Aufmerksamkeit der Tatsache gewidmet wird,
wie Kinder Konflikte 16sen - der Lehrer sollte dabei nicht in der Rolle des Richter auftreten,

sondern sollte er eher erklaren und raten.

1.3.4 Kind und Gesellschaft

Das Ziel der Ausbildungsbemiihungen der Lehrer im soziokulturellen Bereich ist, das Kind in
die Gesellschaft von anderen Menschen zu bringen und zu den Regeln des Zusammenlebe ns
mit anderen, es in die Welt der materiellen und geistigen Werte, in die Welt der Kunst und
Kultur zu bringen, dem Kind helfen, die Fahigkeiten zu erwerben, Gewohnheiten und
Einstellungen und ihm erméglichen, sich aktiv an der Gestaltung der sozialen Wohlergehen in
seinem sozialen Umfeld zu beteiligen. (Vgl. RVP PV, 2004)

Nach RVP sollte sich der Lehrer bemihen, die Fahigkeiten der Kinder, in einer Gesellschaft
von anderen Menschen leben, zu entwickeln, dass sie sich in die Gesellschaft von anderen
Menschen erfolgreich einfigen und dass sie imstande sein, die Grundwerte dieser
Gesellschaft (z. B. in der Klasse, in der Familie, etc.) zu respektieren. Das Kind sollte lernen,
sich aktiv mit der AuRenwelt kennenlernen und grundlegende Kenntnisse tber die Umwelt, in
der sie leben, zu erwerben (vgl. RVP PV, 2004). Es sollte zugleich begreifen, dass es auch
andere Kulturen und Nationalititen gibt und es sollte ihre Werte und Unterschiede zu

respektieren.



Der Teil des Taglichen Programms in der Kinderkrippe kann zum Beispiel die Vorbereitung
und Durchfiihrung von gemeinsamen Feiern (von den verschiedenen Brdauchen und
Traditionen resultieren) sein, Sportveranstaltungen, kulturellen Programmen, usw. Der Lehrer
kann auch Marchen und Geschichten mit moralischen Unterténen lesen, auf deren Grundlage
die Kinder erfahren die Fakten Gber Werte und Regeln, die in der Gemeinde der Leute
herrschen, und dann sie sie lernen. Ins Programm kodnnen auch Spiele mit praktischen
Beispielen aus der Umgebung des Kindes eingliedern - wie z. B. Spiele, die die Kinder mit
unterschiedlichen Arten von Kunsthandwerk und Berufe kennenlernen. All diese Aktivitaten

bringen die Kinder in die Welt der Erwachsenen.

Um die Erziehung in diesem effektiv waére, ist es notwendig, die eingestellten Regeln und
Werte, die die Kinder lernen sollen, strikt eingehalten wurden (und auch von Pédagogen).
Wenn es zur Verletzung kommt, muss der Lehrer dem Kind viel Platz und Gelegenheit geben,
um Fehlverhalten zu korrigieren. Der Lehrer muss auch einige Kinder in der Gruppe

bevorzugen oder umgekehrt benachteiligen.

1.3.5 Kind und die Welt

Das Ziel der Ausbildungsbemiihungen der Lehrer im environmentalen Bereich ist, beim
Kind elementare Bewusstsein tber die Welt und ihres Geschehen zu entwickeln, Gber die
Auswirkungen des Menschen auf die Umwelt — beginnend mit seiner unmittelbaren
Umgebung und endend mit den globalen Fragen von globaler Bedeutung - und schaffen
elementare Grundlagen fir eine offene und verantwortungsvolle Haltung des Kindes (des
Menschen) fur die Umwelt. (Vgl. RVP PV, 2004)

Nach RVP sollen sich die Kinder mit der Umgebung, in der sie leben, bekannt machen, und
eine positive Beziehung zu ihm zu entwickeln. Sie sollten auch die Bemiihungen entwickeln,
die Umwelt zu schiitzen und zu verbessern und Respekt vor dem Leben in allen seinen
Formen haben. Die Kinder sollten auch wissen uber ihre Zusammengehdrigkeit mit der

umliegenden Welt.

Das Programm in der Kinderkrippe sollte deshalb die Beobachtungen der Umgebung und das

Leben in ihr eingliedern (empfohlen werden zum Beispiel Spaziergange in die Natur und



Ausfliige, damit sich die Kinder mit der unmittelbaren Umgebung und umliegende Welt

bekannt machen).

Die Kinder sollten auch eine Grundorientierung in der Gemeinde haben — die Spaziergange
mit den Padagogen durch die Strallen, Besuche von wichtigen Gebduden, Geschaften usw.
sind deshalb wichtig. Zugleich miissen die Kinder tiber mégliche Gefahren informiert werden,
dass heil3t Gber die Situationen deren sie vermeiden sollen, wohin sie nicht gehen kdnnen,
und auch tber Moglichkeiten (erhéltlich und zumutbar fir das Kind), wie sich selbst schiitzen
(vgl. z. B. Informationen tber die Verkehrslage, den Umgang mit bestimmten Gegenstdnden
und Geraten, Kontakt mit Tieren, Drogen, Giftpflanzen. - vgl. RVP PV, 2004).

2 Schweizerische Erfahrungen in der Vorschulbetreuung

und deren Analyse

Im Rahmen des tschechisch-schweizerischen Projekts wurden zwei schweizerische
Einrichtungen besucht, die sich auf die Betreuung von den jiingsten Kindern spezialisieren.

Der erste war eine gemeinnitzige Organisation Tandem. Sie widmet sich der Betreuung von
Kindern zwischen drei Monaten und drei Jahren, so ist es das Aquivalent von den
tschechischen Kinderkrippen. Die Tandem-Gruppe betreibt sechs Einrichtungen - vier in
Zirich, zwei in Winterthur. Das grundlegende padagogische Konzept ist die Methode des dr.
Emmi Pikler's. Die Tandem-Methode ist auf der Vereinigung von dlteren und jingeren

Kindern in einer Gruppe basiert.

Die zweite schweizerische Einrichtung, mit der die Zusammenarbeit angeknipft wurde, ist die
Einrichtung Enfantasie (Fantasy d'enfant - Kinder Fantasie). Sie hat sein Sitz in Bienne. Die
Einrichtung ist fir Kinder ab drei Monaten bis sechs Jahren konzipiert, entspricht so den
tschechischen Kinderkrippen und Kindergarten zusammen. Zutritt zu den Kindern hier beruht
auf Partnerschaft - ein Kind ist ein Partner der erwachsenen Erzieher. Die Kindpersonlichkeit
und Autonomie des Kindes wird respektiert, und seine individuellen Bedirfnisse. Es wird
auch individuelles Tagesrhythmus der Kinder berucksichtigt — sie kdnnen alleine Uber

Aktivitaten wie Spiel, Lebensmittel oder Pflege entscheiden.



2.1 Schweizerisches padagogischen Konzept

2.1.1 Befriedigung der biologischen Bedurfnisse

2.1.1.1 Sicherheit

Bei der Betreuung von den kleinsten Kindern in der Kinderkrippe, ist es notwendig, das
Risiko von Verletzungen zu minimieren und es verhindern. Dabei darf die Mdglichkeit der
freien Bewegung der Kinder nicht bedroht werden. Daher ist es besonders wichtig, eine gute
und konstante Kontrolle zu haben, tber das, was und wo das Kind macht. Die Padagogen

miissen immer eine Ubersicht tiber alle Kinder haben, fiir die sie verantwortlich sind.

Es ist zum Beispiel nicht mdglich, dass die Krabbelkinder unbeaufsichtigt mit den Sauglingen
spielen, oder die Kinder im Vorschulalter mit den Krabbelkindern. Besondere
Aufmerksamkeit sollte den Kindern widmen, die bereits laufen konnen. Aufgrund ihrer
Mobilitdt und auch wegen des Interesses, sich an den Aktivitdten der &lteren Kinder zu
beteiligen, kdnnen sie auf der einen Seite sich selbst bedrohen, auf der anderen Seite auch
altere Kinder — sie kdnnen die Aktivitaten der &lteren storen, ihre Erlebnisse aus dem Spiel

bedrohen, und sie damit in Stress-Situationen bringen usw.
2.1.1.2 Erndhrung

Séuglinge und Krabbelkinder bis zu etwa zwei Jahren sollten das Essen bekommen, wenn sie
bekannt geben, dass sie hungrig sind. Nachdem sie schon imstande sind, an regelmaRigen
gemeinsamen Essen teilzunehmen, ohne berméRige Ermidungserscheinungen, sollten sie
sich in gemeinsame Ernahrung in gewisser Zeit einfugen. Wenn das Kind mude ist, ist es fiir
es unangenehm, mit den anderen Kindern zu essen, die munter sind - ein mides Kind wird

damit unndtigerweise gestort.

Die Kinder sollten in der friedlichen Atmosphére unter der Aufsicht von Pddagogen essen, die
sie gut kennen. Fur das Essen sollten sie genug Zeit haben. So kdnnen sie auch (ab einem

gewissen Alter) allein essen oder mit Hilfe von Erzieher. Das Essen wird so fur die Kinder ein



angenehmes Erlebnis, gut investierte Zeit, wenn es die Nahe und Zuneigung von der Seite der

Padagogen fuhlt.

Das Essen sollte das Kind - wenn mdglich - immer von den gleichen Paddagogen erhalten. Die
RegelmaRigkeit und Wiederholung der Situation gibt dem Kind das Geflihl der Sicherheit, es
freut sich auf das Essen und die mit dem Essen verbrachte Zeit kann als sogenannte Zeit der
besonderen Qualitat betrachtet werden - eine Zeit, wenn sich ein Erzieher vollstandig nur
einem Kind widmet, ohne er durch andere Aktivitaten gestdrt wurde. Gleichzeitig starkt es die

Beziehung zwischen dem Kind und seinem Erzieher.

2.1.1.3 Ruhe

Der Normaltag in der Kinderkrippe ist ganz anspruchsvoll sowohl fiir die Kinder, als auch fir
Erwachsene. Besonders fur Sduglinge und Krabbelkinder bis zwei Jahren gibt es das Risiko
der uberméaRigen Stimulation von Anlassen. Daher ist es unerlasslich, dass die Kinder genug
Ruhe, um sich auszuruhen, hatten, die Mudigkeit zu kompensieren. Fir die jingsten Kinder
passiert es aber manchmal (wie beim Essen), dass ihr Bedarf an Schlaf und Ruhe von dem
Erzieher unterdrickt ist im Interesse der reibungslosen Organisation des gesamten Tages in
der Kinderkrippe. Fur die Erzieher ist es anspruchsvoller, die Kinder individuell in die
verschiedene Zeit schlafen zu geben, als die gleiche Ruhezeit fir alle Kinder bestimmen.
Wenn das Kind mide ist und kann sich nicht entspannen, fihrt es zu der Tatsache, dass es
lernt, auf seine Gefiihle und Bedirfnisse bewusst zu verzichten, was nicht das Ziel der

Erziehung der Kinderkrippe ist.

2.1.2 Beziehungen

2.1.2.1 Sicherheit der nahe ren Person und sensible Reaktion

Besonders Sauglinge und Krabbelkinder brauchen in der Kinderkrippe eine nahestehende
Person haben, dass sie gut fiihlen. Diese Person muss in der Lage sein, Signale von den
Kindern aufnehmen zu kénnen, und sie muss auf diese Signale adaquat reagieren. Daher

sollte jedes Kind in der Kinderkrippe eine Person haben, die von Anfang an um Befriedigen



seiner Bedurfnisse kiimmern wird — zum Beispiel um das Essen oder um Trosten des Kindes,
wenn es traurig ist. Damit das Kind mit dem Erzieher eine enge Beziehung ankniipfen kénnte,
muss es sicher auf seine geistige und emotionale "Présenz" verlassen. Der Haupterzieher
sollte das Kind gut kennen, er sollte die Signale erkennen, die das Kind zu ihm sendet, er
sollte Gewohnheiten kennen. Der Erzieher muss das Kind deshalb grindlich von Anfang an
erkennen - seine Aktivitdten, Gewohnheiten und Ausdrucksformen zu beobachten.

Padagogen missen auch auf die Signale der Kinder, wie zum Beispiel auf ihren Blick,
Weinen, Jammer addquat reagieren. Als erster Schritt der Reaktion auf den Impuls des
Kindes wird es empfohlen, das Kind anzuschauen, dann mit ihm sprechen, in der ndchsten
Stufe (falls ndtig) ihm ein Spielzeug anzubieten. Der Erzieher bleibt mit dem Kind so lange
wie es notig ist. Dies gibt dem Kind die Mdglichkeit, sein Gefiihl der Unruhe selbst zu
"losen”. Die letzte Moglichkeit, wenn das Kind nicht in der Lage ist, sich selbst zu beruhigen
oder lasst sich nicht beruhigen, ist die Mdglichkeit das Kind zu beriihren oder an den Arm zu

nehmen.

Séuglinge und Krabbelkinder erwarten manchmal, dass jedes Gefiihl der Unruhe kompensiert
ihnen die Néhe der anderen Person. Wenn aber der Korperkontakt immer in der letzten Phase
der Beruhigung des Kindes kommt und manchmal kommt dazu nicht, lernt das Kind sich

selbst beruhigen (zumindest in einigen Fallen).

Wenn die Kinder mit sich selbst beschaftigt werden oder im Kontakt mit anderen Kindern, die
Erzieher storen sie nicht (auBer begriindeten Féllen, zum Beispiel, wenn das Kind bedrohen
wirde).

2.1.2.2 Der Ubergang von einem geliebten Menschen zu einem anderen

Der Aufbau der Bindung des Kindes auf die neue nahestehende Person des Erziehers verlauf
langsam und allméhlich in der Form der allmdhlichen Gewdhnung. Zundchst kénnen die
Eltern das Kind in der Kinderkrippe begleiten und damit dem Kind die Gewohnheit auf die
neue Umgebung und die neuen Personen erleichtern. Der Besuch der Eltern in der
Kinderkrippe muss unter bestimmten Regeln verlaufen, weil die Anwesenheit der Eltern
konnten auch die Atmosphédre der Umgebung zu storen, andere Kinder kénnen sie als

Fremdelemente nehmen.



Wenn die Kinderkrippe auf individuelle Abteilungen aufgeteilt wird, in die die Kinder nach
Alter eingestellt werden, erwartet jedes Kind in einem bestimmten Augenblick den Ubergang
in die neue Gruppe. Idealerweise sollte das Kind schon die neue Gruppe kennen, bevor es in
sie kommt, sowie seines neuen Haupterzieher. Es ist daher gut, vor dem Ubergang von einer
Gruppe zu der anderen, dem Kind die Besuche der neuen Gruppe zu ermdglichen und auch
seine Eingliederung in die gemeinsamen Aktivitdten wahrend ihres Spielen in den Garten.

Wenn das Kind traurig ist nach der Trennung von den Eltern, sollten die Pddagogen dem Kind
ihre Anwesenheit und Unterstiitzung bekannt geben, auf der anderen Seite, sollten sie dem
Kind genug Zeit lassen, sich zu beruhigen. Die Erzieher sollten kritische Anmerkungen, die
sich auf das Kind beziehen, vermeiden, oder die Ablenkung des Kindes durch den

UberméaRigen Trost.

Auch die Eltern brauchen Unterstiitzung, weil die Trennung von dem Kind fur sie
schmerzhaft sein kann oder von Gefuhlen der Schuld begleitet. Die Pddagogen kdnnen der
Eltern erklaren, welches Benehmen ihnen und dem Kind den Ubergang in die Kinderkrippe
erleichtern kann. Der Schmerz aus der Trennung von dem Kind kann den Eltern auch das
verkiirzen, wenn die Eltern nach dem Abschied von dem Kind nicht zurickkommen, auch
wenn das Kind weint. Fur die Eltern ist die Situation einfacher, wenn sie am Abend von
Padagogen horen, wie die Ankunft des Kindes in der Kinderkrippe verlauft hat, wie lange das

Kind weinte, und wann es entspannt hat.

2.1.2.2 Der Ubergang von einer nahestehenden Person zu der anderen

Der Aufbau der Bindung des Kindes auf die neue nahestehende Person des Erziehers verlauft
langsam und allméhlich in der Form der allmdhlichen Gewdhnung. Zunédchst kénnen die
Eltern das Kind in der Kinderkrippe begleiten und damit dem Kind die Gewohnheit auf die
neue Umgebung und die neuen Personen erleichtern. Der Besuch der Eltern in der
Kinderkrippe muss unter bestimmten Regeln verlaufen, weil die Anwesenheit der Eltern
konnten auch die Atmosphédre der Umgebung zu stéren, andere Kinder kdnnen sie als

Fremdelemente nehmen.



Wenn die Kinderkrippe auf individuelle Abteilungen aufgeteilt wird, in die die Kinder nach
Alter eingestellt werden, erwartet jedes Kind in einem bestimmten Augenblick den Ubergang
in die neue Gruppe. Idealerweise sollte das Kind schon die neue Gruppe kennen, bevor es in
sie kommt, sowie seines neuen Haupterzieher. Es ist daher gut, vor dem Ubergang von einer
Gruppe zu der anderen, dem Kind die Besuche der neuen Gruppe zu ermdglichen und auch
seine Eingliederung in die gemeinsamen Aktivitdten wéhrend ihres Spielen in den Garten.

Wenn das Kind traurig ist nach der Trennung von den Eltern, sollten die Pddagogen dem Kind
ihre. Anwesenheit und Unterstiitzung bekannt geben, auf der anderen Seite, sollten sie dem
Kind genug Zeit lassen, sich zu beruhigen. Die Erzieher sollten kritische Anmerkungen, die
sich auf das Kind beziehen, vermeiden, oder die Ablenkung des Kindes durch den

Ubermaligen Trost.

Auch die Eltern brauchen Unterstiitzung, weil die Trennung von dem Kind fir sie
schmerzhaft sein kann oder von Gefiihlen der Schuld begleitet. Die Paddagogen kénnen der
Eltern erkliren, welches Benehmen ihnen und dem Kind den Ubergang in die Kinderkrippe
erleichtern kann. Der Schmerz aus der Trennung von dem Kind kann den Eltern auch das
verkurzen, wenn die Eltern nach dem Abschied von dem Kind nicht zurickkommen, auch
wenn das Kind weint. Fir die Eltern ist die Situation einfacher, wenn sie am Abend von
Padagogen horen, wie die Ankunft des Kindes in der Kinderkrippe verlauft hat, wie lange das

Kind weinte, und wann es entspannt hat.

2.1.3 Ausbildung

2.1.3.1 Erforschung

Mit der Erforschung versteht man das mittels des Bekanntmachens mit der Umwelt. Schon
Sauglinge und Krabbelkinder sollten jene Mdglichkeit benutzen, um etwas Neues sicherlich
zu entdecken, zu erkennen, was sie selbst tun sollten, es selbst tun. Zugleich aber brauchen sie
die Unterstiitzung, wenn sie sie brauchen. Bei dem Kind formiert sich sein Selbstvertrauen,
die Fahigkeit, die problematischen Situationen bewéltigen, und gleichzeitig gewinnt es die

Erfahrung, dass der Erwachsene es unterstiitz seiner eigenen Losung des Problems.



In einigen Fallen kommt es dazu, dass der Sicherheitsaspekt dem Erforschungs-Aspekt
uberordnet wird. Manchmal hat es die Konsequenz, dass ergibt sich, dass freie Bewegung den

Kindern (vor allem die kleinsten in altersgemischten Gruppen) stark begrenzt ist.

2.1.3.2 Bildungsangebot

Die Sauglinge und Krabbelkinder lernen am besten mittels ihres eigenen Benehmens, via
Erlebnisse. Wenn sie in diesen Hinblick vernachlassigen sind, d.h. die Erzieher verhindern
ihnen das Lesen in natlrlichen Art, reagieren sie oft mit Wut und Frustration. Die Erzieher
sollten deshalb imstande sein, den Kindern solche Aktivitaten anzubieten, bei denen sich die
Kinder spontan entwickeln kénnen. Dazu sollte auch die Ausstattung der Kinderkrippe
angepasst werden. Sie sollte verschiedene Aktivitaten und die Entwicklung von individuellen

Interessen der Kinder ermdglichen.

2.1.3 Zusammen auf dem Weg

Die Tagespflege in der Kinderkrippe bietet den Kindern die Mdglichkeit, in Kontakt mit
anderen Kindern zu sein, was ein Vorteil der Kinderkrippe ist. Das Kind in der Gruppe lernt,

unter anderem, zusammenzuarbeiten, aber auch Konflikte zu l6sen.

2.1.3.1 Mitschuler

Es gibt verschiedene Modelle der Kinderkrippe. Einige arbeiten mit verschiedenen
Altersgruppen der Kinder (z. B. die Gruppen Tandem), in anderen werden die Kinder in die
verschiedenen Abteilungen eingeteilt, wo immer Kinder der gleichen (oder sehr &hnlichen)
Alter zusammen sind. Auch inden nach dem Alter eingeteilten Gruppen sollten immer einige
Kinder im gleichen Alter sein, die gleiche Stufe der Entwicklung haben. Die gleich alten
Kinder neigen immer in gewissem Masse zu den gemeinsamen Spielen und Aktivitaten und

die Kinderkrippe sollte es ihnen ermdglichen.



2.1.3.2 Konfliktlésungen

Die Streite unter Kindern sind flr ihre Erzieher oft anspruchsvoll. Zu dem professionelle
Verhalten der Erzieher gehort aber die Kenntnis, dass der Streit normal ist und integraler
Bestandteil der gesunden Entwicklung jedes Einzelwesen und dass die Kinder bei der Streit
viel lernen kdnnen. Die Kinder also streiten mussen. Ein wesentlicher Teil der Streit muss es
aber eine Losung des Konflikts sein, die ohne Verletzungen vergehen sollte. Die Erzieher

kénnen die Rolle des Versohners tibernehmen.

Die Padagogen sollten erst dem Konflikt zwischen den Kindern so lange wie moglich zusehen
— das sollte aber nicht zu den physischen Attacken zwischen Kindern fuhren oder zu der
Ubertretung der Ertraglichkeit des Konflikts fiir die Erzieher. Der Erzieher kann den Konflikt
beobachten, bis es ihm scheint, dass "es schon genug ist." Dann kann er verbal ausdriicken,
was er aufnimmt, und sowohl das Benehmen, als auch Gefiihle. Er kann zum Beispiel sagen:
"Oh, Jitka nahm Dir den Kinderwagen."” Oder (zum Beispiel, wenn das Kind schreit) "Du bist
witend, bist du nicht." Oder: "Du willst es wieder zuriicknehmen und sie auch schlagen.”
Gleichzeitig sollte der Erzieher das Kind sorgfaltig vermeiden, jemanden zu schlagen, beien,
usw. Der Erzieher sollte den Kindern seine Anwesenheit und Unterstiitzung zeigen, er sollte
aber nicht die Konflikte statt der Kinder I6sen. Das sollte auf die Kinder sein. Die Erzieher
kénnen den Konflikt der Kinder identifizieren und kommentieren, aber sie sollten nicht
immer einen festen Stand haben. Gleichzeitig sollten sie die Gefuhle der Kinder im Konflikt

ernst nehmen und sie respektieren.

2.1.3.3 Zusamme narbeit mit den Eltern

Die Eltern und die Padagogen in der Kinderkrippe verbindet eine gewisse Partnerschaft. Die
Erzieher in der Kinderkrippe sollten den Eltern den regelmaRigen Austausch von Erfahrungen
anbieten und Informationen tber das Verhalten und die Bedirfnisse des Kindes. Manchmal
aber die Eltern wollen an solchen Gesprachen nicht teilzunehmen. Oft betrifft es der Eltern,
die sehr ausgelastet sind und wenig Zeit haben. Die Erzieher sollten sich bemihen, den zu
zeigen, dass die gemeinsamen Gespréche wichtig sind. Manchmal bedeutet aber die
Interesselosigkeit fir das Gesprach mit den Erziehern in der Kinderkrippe nicht gleichzeitig

die Interesselosigkeit fur das Kind. Der Elternteil kann in dem Gespréch mit dem Erzieher



keinen Sinn sehen. Regelmaliger Austausch von Informationen zwischen der Kinderkrippe
und den Eltern ist aber sehr wichtig. Er bildet die Grundlage fiir die Losung der Probleme mit

dem das Verhalten des Kindes.

2.1.3.4 Kindschutz

Die Erzieher aus der Kinderkrippe sind mit den Kindern und mit den Eltern in engem
Kontakt. Sie kennen die Familie des Kindes mehr als jede andere Institution, die sich mit der
Kinderbetreuung befasst. Deshalb hat die Kinderkrippe eine groRe Chance, die negativen
Erscheinungen in der Entwicklung des Kindes, oder Erscheinungen, die das Kind bedrohen.
Die Erzieher mussen deshalb darauf geschult werden, mdgliche Probleme zu identifizieren

und auf sie hinzuweisen.

2.2 Schweizerische Strukturmodelle der Betreuung von Kindern

in der Kinderkrippe

Die Betreuung von den kleinsten Kindern in der Kinderkrippe kann nach verschiedenen
Modellen gewahrt werden. Jeder von ihnen hat ihre Vorteile und Nachteile. Das Endmodell
muss in der Praxis immer ein Kompromiss sein, damit er sowohl den Kindern und ihren
entsprechen wirde, als auch den Eltern, Erziehern, den finanziellen Mdoglichkeiten der

Anlage.

2.2.1 Alters-unterschiedliche Gruppe

Die Gruppe, die Kinder des unterschiedlichen Alters zusammen bringt, sollte nicht mehr als
11 Kinder von drei Monaten haben, bis zum Alter, wenn die Kinder in den Kindergarten
gehen. Im Sauglingsalter sollten in der Gruppe nicht mehr als drei Kinder sein. Dieses Modell
ist das am weitesten verbreitete Modell in der Betreuung von Kindern in der Kinderkrippe in
demdeutschen Teil der Schweiz. Die Grundlage ist die Tatsache, dass das Kind in der Gruppe
die Moglichkeit hat, sich sowohl mit seinen Altersgenossen zu treffen, als auch mit jingeren

und alteren Kindern. In der Gruppe sind dabei alle Altersgruppen von Kindern vertreten.



Kleinere Kinder benutzen die Vorteile des Lernens von den &lteren und ihren Nachahmung,
altere Kinder lernen, auf die jungere Rucksicht zu nehmen. Dieses Modell ist in der
schweizerischen Praxis reichlich bewdédhrt und getestet. Das Modell der alters
unterschiedlichen Gruppe hat bis zu einem gewissen Mal} stellen eine natlrliche Situation in
einer Familie darstellen, wo das Kind oft mit einem &lteren oder jlingeren Geschwister lebt

und nicht mit seinem Altersgenossen.

Fur die Erzieher ist die alters unterschiedliche Gruppe von Kindern anspruchsvoll, weil er
muss schaffen, sich um Kinder auf der unterschiedlichen Entwicklungsstufe, die zusammen
sind, zu kimmern (von den Sauglingen bis zum Vorschulkinder). Der Erzieher muss so ein
breites Spektrum der Kenntnisse, die das gesamte Altersspektrum des Kindes betreffen, aktiv
nutzen. Ziemlich anspruchsvoll ist die Organisation des gesamten Tages, Kinder vom

unterschiedlichen Alter haben sehr unterschiedliche Bedurfnisse und ihren Timing.

Der Vorteil der Betreuung von Kindern in verschiedenen Altersgruppen ist, dass die
nahestehende Person fur die einzelner Kinder gleich bleibt, es ist nicht notwendig, die Kinder
manchmal in eine andere Gruppe zu versetzen, damit sie zum Beispiel an die dlteren Kinder
gewdhnen, zu den sie in bestimmte Zeit aufsteigen sollten. Es ist gut, dass die Geschwister
zusammen in einer Gruppe sein konnen, dass sie sich unterstutzen konnen und die
Eingewdhnung in die neue Umgebung erleichtern (manchmal aber kénnen sie sich r in ihrer
personlichen Entwicklung beeintrachtigen). Der Nachteil ist, dass die Altersspanne manchmal
zu grol} ist - Kinder in demselben Alter haben wenig eigenen Platz zum Spielen nach ihren
aktuellen Bedurfnissen aufgrund ihrer Entwicklungsstufe. Zur gleichen Zeit sind in der
Gruppe wenige Kinder von demselben Alter, die Kinder haben also weniger Gelegenheit,
Kontakte mit Gleichaltrigen zu knipfen. Die Arbeit mit der alter-unterschiedliche Gruppe ist

oft fir die Erzieher sehr anspruchsvoll, die sich berfordert fuhlen.

2.2.2 Das sogenannte Gotti Modell

In diesem Modell sind die Kinder betreut im Rahmen einer Gruppe von den kleinsten Kindern
und im Rahmen einer Gruppe von Kindern der unterschiedlichen Alter. In der Gruppe der

kleinsten Kinder befinden sich maximal 6 Kinder im Alter ungefihr von 18 Monaten. In



altersgemischten Gruppe sind Kindern von etwa 19 Monaten bis 5 Jahren. Jede dieser beiden
Gruppen hat in der Kinderkrippe ihren eigenen Raum und ihr eigenes Tagesprogramm. Zur
gleichen Zeit werden in beiden Gruppen enthalten gewisse gemeinsame Aktivitaten
eingliedern, die den natlrlichen Kontakt zwischen den kleinsten Kindern mit den &lteren

schaffen.

Beide Gruppen werden dabei als zwei Komponenten eines Systems betrachtet — mit etwa 18
Monate geht das Kind von einer Gruppe in die andere. Der Ubergang zwischen den Gruppen
ist mit der Tatsache wverbinden, dass das Kind seinen Haupterzieher &ndert, also eine
nahestehende Person, und gleichzeitig ist es gezwungen, neue Kinder kennenzulernen. Fir
den Ubergang ist das Kind also sorgfaltig im Voraus vorbereitet - es ist wichtig, den Kontakt

mit der anderen Gruppe zu sichern.

Der Hauptvorteil dieser beiden unterschiedlichen Gruppen ist, dass es méglich ist, sich auch
den Sduglingen gut zu widmen und das Befriedigen ihrer natirlichen Bedurfnisse besser zu
sichern: des Gefiihls der Sicherheit, Klarheit und ruhigen Umgebung.

2.2.3 Modell Tandem

Die Kinder sind in zwei Gruppen aufgeteilt, in beiden sind Kinder unterschiedlichen Alters
(Altersunterschied in jeder Gruppe betragt maximal drei Jahre). In einer Gruppe sind Kinder
von etwa drei Monaten bis zu zweieinhalb Jahren. Die zweite Gruppe umfasst dltere Kinder -
von etwa zweieinhalb Jahren bis zum Alter von Kindern im Kindergarten. Zu einem
bestimmten Zeitpunkt und bestimmte Téatigkeiten sind dann "kleine” und "groRe"

zusammenbringen. Beide Gruppen sind so daran gewdhnt, miteinander zusammenzuarbeiten.

Die Verteilung der Kinder auf dltere und jlingere ermoglicht, sich die individuellen
Bedurfnisse der Kinder in einer bestimmten Entwicklungsphase besser zu widmen. Jede
Gruppe hat ihren Raum und ihre Erzieher, also ihre nahestehende Personen, die das
individuelle Tagesprogramm sichern. Zur gleichen Zeit jedoch haben die Kinder die

Maglichkeit, sich mit der Umwelt der zweiten Gruppe bekannt zu machen.



Der Ubergang von einer Gruppe in die andere ist wieder von der Notwendigkeit be gleitet,
den Erzieher, an den das Kind gewohnt ist, zu &ndern, und zur gleichen Zeit neue Kinder
kennenzulernen. Der Kontakt zwischen den beiden Gruppen erleichtert den Ubergang fiir das
Kind.

Der Hauptvorteil dieses Modells ist, dass das Befriedigen der Bedirfnisse von Kindern, Zeit
mit Kindern im gleichen Alter, mit Gleichaltrigen, zu verbringen. Sie gehen durch die
gleichen Stadien der Entwicklung, machen dhnliche Fortschritte, deshalb sind dem Kind nah.

In der Gruppe der kleineren Kinder sind maximal 8 Kinder von drei Monaten bis zu
zweieinhalb Jahren. Unter ihnen sind maximal 5 Kinder unter 18 Monaten. Inder Gruppe der
alteren Kinder (d.h. von zweieinhalb bis drei Jahre bis dem Alter des Schulkindes) kénnen

maximal 12 Kinder sein.

2.3 Gute Praxis - Beispiele

2.3.1 Raume und Ausstattung

Die Raume, in denen sich Kinder bewegen, sollten so angepasst werden, um den Kindern in
ihrer nattrlichen Entwicklung zu helfen, sie sollten ihre Lernprozesse Kinder zu unterstiitzen.
Insbesondere fur kleine Kinder ist so die Auswahl der R&ume und Ausstattung sehr wichtig,
ebenso wie die Arten von Materialien, die in den Raumen verwendet werden. Die Raume fir

Kinder unter drei Jahren missen naturlich anders aussehen als Rdume fur funfjahrige Kinder.
2.3.1.1 Unterstitzung der unabhéngigen Bewegungsentwicklung

Eine der zentralen Aufgaben des Kindes in den ersten Lebensjahren ist, seine
Bewegungsmdglichkeiten selbstdndig zu entwickeln. Die Raume fur die Bewegung der
Kinder, mussen also das Legen auf dem Rlcken ermdglichen, und auch Umdrehung auf den
Bauch, das Kriechen und auch Klettern, Sitzen und unabhéngiges Stehen und Gehen. Damit
entwickeln sich bei den Kindern natiirlich komplexe Lernprozesse. Ohne ndtige Reife, ist es

aber nicht moglich, auf die ndchste Stufe der Entwicklung aufsteigen. Die Entwicklung der



Bewegung geht von oben nach unten - vom Kopf (Mimik, Drehen und Heben) durch

Handbewegungen bis zum selbstandigen Gehen.

In der Kinderkrippe muss daher die Sicherheit von Rdumen gesichert werden, in denen sich
das Kind bewegt, und auch genug freier Bewegung. Die Sduglinge sollten so geschutzte
Platze haben, in den sie sich frei umdrehen kdnnen, ein Kind, das klettern beginnt, im
Gegenteil den modellhaften Boden, wo es nach oben und nach unten klettern kann, und
Hindernisse durchkriechen (z. B. Tunnel) oder gleiten. Den Kindern, die gehen lernen, sollten
zur Verfligung Gegenstande stehen, die sie beim Aufstehen halten kénnen und die fur sie eine
Stiitze auch beim Gehen sind (z. B. Stabe entlang der Wéande). Die Kinder sollten auch auf
Objekte zur Verfligung haben, die sich bewegen, wie z. B. stabilen Zug. Der Teil des Lernens

der verschiedenen Bewegungen ist auch fallen lernen.

2.3.2 Umwickeln und Korperpflege

Die S&uglinge und Krabbelkinder haben in mancher Hinsicht andere Bedirfnisse als altere
Kinder. Sie brauchen vor allem einen durchlaufenden kurzen und intensiven Kontakt mit einer
nahestehenden Person und gleichzeitig sensible Uberwachung zusammen mit Anlasse, die

Interessen und Fahigkeiten des Kindes entwickeln.

In der Praxis ist es moglich, diese Bedirfnisse nicht nur zum Beispiel bei dem gezielten Spiel
zu befriedigen, aber auch wéahrend der notwendigen Kinderpflege, wie Waschen, Fittern oder
Umwickeln. Alle diese Aktivitaten sind fiir die S&uglinge ein gemeinsames Spiel. Fur das
Kind sind sie sehr wichtig, weil es bei ihnen die Geflihle der Einzigartigkeit erlebt (der
Erzieher widmet sich ausschlielich ihm), es muss nicht um seine Aufmerksamkeit mit
anderen Kindern nicht kampfen. Gleichzeitig werden das Vertrauen und die Beziehung
zwischen dem Kind und seinem Erzieher stirker. Dies gibt dem Kind Selbstvertrauen.

Deshalb ist es auch wichtig, dass der Erzieher fur die Kinderbetreuung genug Zeit hatte.

Bevor dem Umwickeln ist es gut, alle Sachen im Voraus vorzubereiten (Windeln,
Feuchtticher, Sonnencreme, Ersatzkleidung, ...), so dass das Umwickeln mit nichts

unterbrochen ist und der Erzieher konnte sich voll und ganz auf das Kind konzentrieren. Alle



Leistungen, die der Erzieher mit dem Kind macht, erklart ihm gleichzeitig, er erwartet die
Reaktion auf sie, der Erzieher nimmt beim Umwickeln das Tempo des Kindes. Das Kind wird
langsam und gefiihlvoll umwickelt. Es ist gut, wenn das Kind bei dem Umwickeln (wenn es
seine Entwicklungsstufe ermoglicht) zusammenarbeiten kann. Zum Beispiel, wenn das Kind
selbst auf den Wickeltisch klettert, kann ihm der Erwachsene nur helfen, und ihn sichern.
Dann warten, bis das Kind selbst die Wickelposition einnimmt. Das Kind kann auch zum
Beispiel mit dem Auswickeln der Windeln. Es kann auch selbst wversuchen, den

Reillverschluss aufzumachen.

Der Erzieher sollte das ganze Prozess des Umwindelns mit der verbalen Beschreibung
begleiten: "Nun gehen wir die Windel &ndern ". - "Jetzt 6ffne ich die Knépfe deiner Hose".
Gleichzeitig beobachtet er die Signale, die das Kind zu ihm sendet in der Form von der
nonverbalen Kommunikation, und nennt sie: "Jetzt schaust du finster, weil es dir
mdglicherweise nicht gefallt, dass ich dir das Bauch wasche.™ Der Erzieher Zeigt dem Kind
und nennt einzelne Kleidungsstiicke, die er ihm anziehen wird, und wieder erwartete die
Reaktion des Kindes. Es ist wichtig, dem Kind Zeit fur die Zusammenarbeit und Interaktion
zu lassen. Das Kind lernt dabei, seinen Korper zu erkennen und ihn zu fuhlen. Es starkt auch

seine Unabhangigkeit.

2.3.3 Sprache und Kommunikation

Eine der Aufgaben der Erzieher in der Kinderkrippe ist, bei den Kindern das Bedurfnis die
Fahigkeit der Kommunikation zu entwickeln. Dabei geht es nicht nur dariber, ein gezieltes
Dialog mit dem Kind zu fuhren und ihn neue Worter und Sétze zu lernen. In der Sphére der
Kommunikation gehort auch nonverbale Kommunikation, die Korpersprache. Der Erzieher
sollte dem Kind zuhdren (nicht nur seiner Worter, aber im allgemein aller Signale, die das
Kind zu ihm sendet) und sollte sie angemessen beantworten (entweder verbal oder nonverbal
oder beides). So lernt das Kind der Interaktion mit der anderen Person und der ausgewogenen
Kommunikation - das Kind st fir den Erwachsenen der gleichwertige
Kommunikationspartner. Das Kind lernt so nicht nur selbst kommunizieren, sondern auch sie

aktiv zuhoren. Beide Komponenten sind in der Kommunikation ebenso wichtig.



Der Erzieher lernt das Kind die Objekte zu benennen, die ihn umgeben, er bemiht sich, dass
das Kind nach ihm neue Worter wiederholt. Wenn das Kind bestimmte Aussagen oder ihre
Teile selbst produziert und verschiedene Fehler macht, wiederholt der Erzieher nach dem
Kind die Mitteilung, aber in der richtigen Form. Es eignet sich, die Mitteilung des Kindes
weiter ausfihren — was das Kind mit einem Wort sagt, leitet der Erzieher in die Satze uber. Er
benutzt davon in natiirlicher Weise Mimik und Gestikulation, und halt mit dem Kind und das
Augenkontakt. Das Kind lernt von dem Erzieher verschiedene Moglichkeiten der Reaktion,
seine Fahigkeit des Redeverhaltens in verschieden Situationen wird differenziert. Der

Erzieher wirkt auf das Kind wie ein Sprachmuster.

Dem guten Beherrschen der Sprache hilft auch der Sang — das Kind lernt nicht nur neue
Worter, sondern auch lernt sich mit dem Rhythmus der Sprache und ihre Phrasierung, der
Reim aufnimmt. Das geeignete Mittel fur die Ausiibung der Kommunikation ist auch die
Benutzung von Blichern, zundchst vor allem bildlichen, in den das Wort mit seiner Abbildung
verbindet wird.

Es ist auch wichtig, die Kinder miteinander kommunizieren zu lassen, ohne den erwachsenen

"Dolmetscher".

4 Tipps fur die Verwendung der Erkenntnisse aus der

Schweiz in der tschechischen Praxis

Wahrend der Besuche der schweizerischen Einrichtungen, die sich mit der Kinderbetreuung
befassen, hatten wir die Moglichkeit, praktische Arbeit der schweizerischen Experten zu
verfolgen. Ihr Zutritt zu den Kindern, ihre padagogische und erzieherische Verfahren
unterschieden sich nicht viel vonden inder tschechischen Kinderkrippe benutzten Verfahren.
Die Schweiz gilt als das Land, in dem die institutionelle Betreuung von Kindern auf einem
guten Niveau ist. Die Vergleichbarkeit der tschechischen Betreuung zeigt, dass auch in der
Tschechischen Republik die Kinder in der Kinderkrippe sehr gut betreut werden. Die
Kinderkrippen haben bei uns eine lange Tradition, in dem sie in der Arbeit mit Kindern eine

Reihe von Erfahrungen zu erhalten und zu bewerten bewiesen.



Also mit dem Ausstattung sind die tschechischen Kinderkrippen den schweizerischen ahnlich,
in gewisser Hinsicht sie sie sogar Ubertreffen - tschechische Kinderkrippen haben oft einen
unverhéltnismalig grofReren Garten und ermdglichen den Kindern mehr Bewegungsfreiheit.
Auch der Innenraum der tschechischen Kinderkrippe ist in einigen Fallen angemessen
strukturiert und besser aufgliedert, und fir die Kinder also sicherer (in der Schweiz mussen
sich die Kinder manchmal an den ziemlich steilen, manchmal auch Wendeltreppen bewegen).
In den schweizerischen Kinderkrippen haben im Gegensatz zu den tschechischen dieKindern
auch nicht immer klassische Betten, aber in vielen Féllen ruhen sich sie direkt auf dem Boden

auf weichen Matten aus.

Tschechische Kinderkrippen sollten aber bei der schweizerischen mit der groReren Nutzung
der verschiedenen Turnhilfen, die den Kindern ermdglichen, sich kdrperlich zu entwickeln,
die Freude aus der Bewegung zu genieRen und Energie auszulassen. Einige schweizerische
Kinderkrippen haben fur diesen Zweck einen besonderen Raum, "Turnhalle™, in der es zum
Beispiel ein Pool mit Ballen gibt, in den die Kinder springen kénnen, oder eine Menge von

Matten, die als Trampolin dienen.

Tschechische Kinderkrippen kénnten in einigen Féllen auch die Anzahl der gesteuerten
Aktivitaten zu begrenzen und den Kindern mehr Raum fir ihre spontanen Ausdriicke Spiele,
Entdeckung, Konflikte, usw. lassen. GrélRerer Akzent kdnnte auf Erlebnispddagogik gesetzt
werden - das Kind ist von Natur aus neugierig, will die Sachen allein entdecken und ohne
Vermittlung, und auch eine negative Selbsterfahrung ist fir es eine sehr wertvoll und und fiir
seine weitere Entwicklung notwendig. Manchmal gilt, dass wir den Kindernam meisten dabei
helfen, dass wir ihnen gar nicht helfen werden. Es hangt selbstverstandlich von den konkreten

Situation ob, von dem Alter des Kindes, von seiner Entwicklungsstufe, Gesundheitszustand
USW.

Der Kontakt mit den schweizerischen Einrichtungen war sehr wertvoll - dank ihm zeigten sich
viele Positive der tschechischen Einrichtungen, die manchmal irrtimlich als ganz normal
auffassen werden kénnen. Ein wichtiger Vorteil des gegenseitigen Besuches ist auch die
Diskussion Uber institutionelle Kinderbetreuung. Es zeigt sich, dass in den grundlegenden
Prinzipen zur Kinderbetreuung finden tschechische und schweizerische Experten mehr oder

weniger des gegenseitiges Verstandnis.
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